
Activité 3 : tâche 10
Production du travail d'analyse d'un exemple de situation 
d'apprentissage par la lecture et du soutien : document à remettre 
(Voir consignes dans le document : Activité 3. consignes)

Nom : 

Description générale de la situation d’APL et des élèves (réf. tâches 5-6)

1

Consignes 

En mode individuel, 
• rédigez le travail de synthèse des analyses dans le document de la tâche 10,
• remettez les grilles d'analyse remplies des tâches 5-6-7 en annexes avec la tâche 10 pour

évaluation,
• veillez à nommer les documents en suivant les consignes données,
• voir le calendrier du cours pour le moment limite de remise de ce 2e travail.



Activité 3 : tâche 10
Production du travail à remettre
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Analyse de la qualité de l’activité des sources d’information/textes de la situation d’APL (réf. tâche 6)

Analyse de la qualité de l’activité de la situation d’APL (réf. tâche 6)
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Activité 3 : tâche 10
Production du travail à remettre 

Constats et recommandations de cibles d’intervention (réf. tâche 8)

Analyse de la qualité du soutien vs processus d’APL (réf. tâche 7)
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Activité 3 : tâche 10
Production du travail à remettre 

Références 

Conclusion
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Critères

Partie  1 Analyse

Justification du choix de la 
situation d’APL et descrip-
tion du ou des élèves visés
Description générale de 
la situation d’APL (fiche 
descriptive)

Analyse de la qualité 
des textes de la 
situation d’APL

Analyse de la qualité 
du soutien vs 
processus d’APL 

Constats et recommanda-
tions 

Conclusion 

Critères généraux

Qualité du français

Clarté du texte

Cohérence d’ensemble 
du travail

Références et annexes 

Commentaires

Note 

Commentaires

Grille d’évaluation 
Activité 3. Analyse d’une situation d’APL et du soutien (à ajouter au travail)

A

Complètes et précises.

Description de la situation 
d’APL exacte et couvre tous les 
éléments demandés. 

Présence et exactitude grande. 

Deux éléments présents, précis 
et complets.

Précise.

Excellente qualité du français 
(moins de 1 faute par page).

Texte très clair et facile à lire.

Travail cohérent.

Présentes et bien réalisées.

B

Complètes et plus ou moins 
précises.

Description de la situation 
d’APL assez exacte et couvre 
tous les éléments demandés.

Présence et exactitude assez 
grande.

Deux éléments présents, mais 
plus ou 
moins précis ou complets.

Assez précise.

Bonne qualité du français (en-
tre 1 et 3 fautes par page). 

Texte assez clair et assez 
facile à lire.

Travail plus ou moins cohérent.

Presque toutes présentes et 
bien réalisées.

C

Plus ou moins complètes et 
précises.

Description de la situation d’APL 
assez exacte et ne couvre pas 
tous les éléments demandés.

Présence et exactitude plus ou 
moins grande.

L’un des deux éléments présent, 
précis et complet.

Plus ou moins précise

Qualité du français moyenne 
(entre 4 et 6 par page).

Texte plus ou moins clair et plus 
ou moins facile à lire.

Travail peu cohérent.

Certaines présentes.

La note finale baisse d’un cran par jour de retard de remise.

Analyse de la qualité de 
l’activité de la situation 
d’APL

Présence et exactitude grande. Présence et exactitude assez 
grande.

Présence et exactitude plus ou 
moins grande.

Présence et exactitude grande. Présence et exactitude assez 
grande.

Présence et exactitude plus ou 
moins grande.

Consignes de mise en page Toutes respectées. Plusieurs respectées. Certaines respectées.


	Page vierge

	Text Field 17: 
	Text Field 16: 
	Text Field 2: L'activité d'apprentissage par la lecture (APL) sélectionnée qui fera l'objet d'une analyse dans ce présent travail concerne principalement le domaine de l’histoire et géographie et se nomme « Apprendre en lisant sur les sociétés de 1905 (Québec, Prairies et côte Ouest) en vue de faire des comparaisons ». Étant enseignante-titulaire, j'ai choisi cette activité étant donné que mes cinq collègues et moi la réalisons avec nos groupes respectifs depuis bientôt quatre ans. Bien que chaque année nous y apportons des ajustements en fonction de nos expériences vécues, mais également en fonction des besoins de nos groupes, il me semblait pertinent, dans le cadre de ma formation universitaire, de l'analyser selon le modèle d'apprentissage autonome dans lequel s'inscrit l'APL afin de dégager des constats pour ainsi faire des recommandations, et ce, en vue de la bonifier et l'améliorer pour une réalisation future. 

Cette activité d’APL s’adresse à 174 élèves de 5e année scolarisés dans un établissement d’enseignement privé situé dans les Laurentides. Pour le besoin d’analyse, je me concentrerai sur les caractéristiques de mon groupe-classe, soit 29 élèves âgés de dix et onze ans. En effet, il importe de dresser un portrait de l’environnement dans lequel ils évoluent. D’ailleurs, selon la littérature scientifique, Viau (2009) mentionne que plusieurs facteurs peuvent, avant même la situation d’apprentissage proposée, influer positivement ou négativement sur la réussite de l’élève. Dans ce cas-ci, étant donné que c’est une activité proposée à un groupe d’élèves, les facteurs externes relatifs à la classe, comme l’enseignant, les activités pédagogiques, les pratiques évaluatives, le climat de classe ainsi que les récompenses et les sanctions, sont les plus susceptibles d’influer sur l’apprentissage d’un plus grand nombre d’élèves. La description des élèves concernés sera donc faite dans un contexte de salle de classe, et ce, de manière générale.   

Mon groupe d’élèves est composé de 15 filles et de 14 garçons. Il est important de noter que plus de la moitié des élèves me connaissaient déjà à la rentrée scolaire, étant donné que je leur ai déjà enseigné lorsqu’ils étaient en 1re année. Le lien enseignant-élèves a donc vite été créé. Une énergie positive entre les élèves est palpable où la collaboration et l’entraide sont de rigueur. La classe est organisée en différents postes de travail (flexible seating) ce qui permet à l’élève de choisir où s’installer pour travailler. Dans ma classe, tous les élèves ont un iPad comme outil de travail (pédagogie : apporter votre appareil numérique (AVAN)), ce qui nous permet de l’utiliser au service de l’apprentissage, comme c’est d’ailleurs le cas dans l’activité choisie pour ce travail. Le portfolio numérique « Seesaw » est utilisé comme outil de communication dans lequel les travaux d’élèves y sont déposés et annotés de manière qualitative, également « Google Classroom » pour le partage de documents de référence aux élèves. Des niveaux d’autonomie sont mis en place comme système de motivation et associés à des privilèges. En parallèle, le portail de l’école est un moyen de communication possible permettant de noter s’il y a des manquements et donc des sanctions à appliquer. Une pédagogie qui offre des choix est privilégiée, nous travaillons régulièrement à partir de plans de travail, ce qui permet à l’élève de sélectionner les travaux à accomplir dans l’ordre qu’il le désire. Concernant les méthodes évaluatives, les exposés, les observations systématiques et spontanées, les travaux quotidiens, les projets et travaux majeurs ainsi que les jeux questionnaires sont favorisés, évidemment avec un jugement professionnel basé sur le cheminement de l’élève et son niveau de compétence.   

L’activité qui leur est proposée, « Apprendre en lisant sur les sociétés de 1905 (Québec, Prairies et côte Ouest) en vue de faire des comparaisons », est réalisée à la troisième étape et s’étale, de manière approximative, sur une durée d’un mois, soit de la mi-mai à la mi-juin, et ce, à raison de deux périodes par semaine. Évidemment, selon les années, ce temps de planification est modulable. C’est une activité qui s’inscrit dans le domaine disciplinaire de l’univers social et qui concerne la compétence un ainsi que la compétence trois du programme, soit lire l’organisation d’une société sur son territoire ainsi que s’ouvrir à la diversité des sociétés et de leur territoire. Elle est multidisciplinaire puisqu’elle y intègre, à la fois, des apprentissages du domaine du français et qu’elle mobilise des compétences transversales d’ordre intellectuel, social, méthodologique et de la communication. Concrètement, à partir de sources de textes de types numérique et papier, plus précisément à partir de textes informatifs provenant du manuel scolaire de l’élève « Escales » et du site Internet « Sociétés et territoires » en guise de complément, l’élève est amené, d’une part, à lire pour apprendre sur la façon de vivre des habitants de 1905 de ces trois sociétés pour, d’autre part, être en mesure de ressortir les ressemblances et les différences lors de la tâche finale, et ce, sur quatre aspect précis : le territoire, la population, l’agriculture ainsi que le commerce et l’industrie. C’est d’ailleurs sur cela que portera les critères de performance. 

En groupe-classe, le texte sur le Québec est pris comme modelage afin de guider les élèves quant à la mobilisation des stratégies propices à utiliser afin de bien comprendre et traiter les informations dans une visée d’apprentissage. Au fur et à mesure que nous réalisons des apprentissages, nous laissons des traces concernant les quatre aspects traités dans la colonne Québec d’un tableau qui leur est partagé sur leur « Google Drive » et qui leur servira tout au long de l’activité d’apprentissage. Les élèves sont ensuite invités à faire de même avec une autre région. Ils sont donc appelés à choisir une région, les Prairies ou la côte Ouest, à lire pour apprendre sur cette dernière tout en mobilisant les stratégies propices et à remplir la colonne du tableau qui concerne la région sélectionnée. Cette première tâche se réalise de manière individuelle et collaborative. Ils sont ensuite invités à se  jumeler en équipe et à échanger sur leurs nouveaux apprentissages de manière à se bâtir un cadre de référence commun. Ils peuvent donc apporter des modifications à leur tableau, sans problème. Par la suite, lors d’une deuxième tâche, les élèves sont invités à se jumeler avec deux coéquipiers et à se mettre dans la peau d’agents du gouvernement fédéral ayant comme rôle de convaincre les gens de l’étranger à venir s’établir sur leurs terres, et ce, tel qu’appris dans nos apprentissages antérieurs en univers social. Pour réaliser cette tâche, ils doivent faire preuve de créativité et d’imagination afin de créer une publicité. Avec les années, plusieurs choisissent de créer une vidéo à l’aide d’iMovie ou, encore, à partir d’une application de création disponible sur leur iPad. D’autres choisissent plutôt de créer une affiche publicitaire version numérique ou papier. C’est d’ailleurs durant cette tâche que nos apprentissages antérieurs en français, plus précisément, concernant la formulation d’arguments convaincants interviennent. Une fois la publicité créée, les élèves sont jumelés à une équipe ayant traité l’autre région. Les deux équipes se font la présentation et échangent ensemble afin de bien comprendre les ressemblances et les différences avec leur région traitée. Ils notent leurs apprentissages dans la colonne appropriée du tableau de comparaison. Pour ce faire, les deux équipes s’entraident. Un retour en groupe-classe est ensuite effectué afin d’échanger sur les stratégies utilisées pour bien comprendre les textes, mais aussi sur les stratégies utilisées en cours d’apprentissage afin de bien réaliser les diverses tâches. Nous discutons finalement des trois régions afin de faire ressortir les ressemblances et les différences et un quiz de type « Kahoot » est parfois annexé à l’activité, tout dépendant des années, et ce, afin de faire un retour sur les apprentissages. Pour clore l’activité, les élèves se voient proposer comme troisième tâche un questionnaire comportant cinq mises en situation. Ils doivent choisir trois mises en situation, indiquer la région qui convient le mieux à l’énoncé et justifier leur choix tout en comparant avec les autres régions. Il est important de noter que l’activité d’apprentissage est segmentée et que les élèves y sont accompagnés pas à pas. 
	Text Field 1: Claudia Desforges 
	Text Field 3: Selon Cartier (2007) et Viau (2000), rappelons qu’une activité optimale, qui permet de favoriser l’engagement de l’élève et d’augmenter sa performance, doit répondre à trois critères : elle doit se montrer pertinente, complexe et motivante. 

Premièrement, selon le texte de Cartier (2007), une activité est considérée comme étant pertinente dans la mesure où l’élève est appelé à faire des liens entre l’information lue, de même qu’entre l’information lue et les connaissances qu’il possède déjà sur le sujet. En effet, cette activité encourage l’élève à faire appel à ses connaissances antérieures en univers social, plus précisément sur le développement du chemin de fer ainsi que sur la création des provinces de l’Ouest, mais aussi à ses apprentissages précédents dans le domaine du français en ce qui a trait aux stratégies cognitives à privilégier, et ce, de manière à bien décoder et traiter l’information contenue dans les textes informatifs proposés. Cette activité est donc plus que pertinente puisqu’elle demande un réel engagement cognitif de la part de l’élève afin qu’il puisse apprendre sur le sujet à l'étude, soit la manière de vivre des habitants des sociétés de 1905 pour éventuellement pouvoir comparer les sociétés entre elles lors de la tâche finale.

Deuxièmement, selon Cartier (2007), une activité doit être suffisamment complexe pour motiver l’élève et favoriser l’autorégulation. Pour ce faire, elle doit répondre à cinq aspects. Elle doit se dérouler sur plusieurs périodes de cours, poursuivre plusieurs buts, comprendre un ensemble d’informations qui couvre un même sujet, offrir la possibilité d’utiliser différentes façons de traiter l’information, mais elle doit également permettre à l’élève de créer une variété de produits. La situation d'APL proposée aux élèves se veut alors complexe, de par mes remarques notées dans la grille, étant donné qu’elle favorise l’autorégulation, et ce, en fonction de ces cinq critères cités par Cartier. 

Troisièmement, l’activité proposée à la troisième étape, est de nature motivante. En effet, chaque aspect analysé et décrit dans la section remarques de la grille d’analyse influe positivement sur la dynamique motivationnelle de l’élève et, plus précisément, sur les facteurs qui lui sont propres, soit la perception qu’il a de la valeur de la tâche, la perception qu’il a de sa compétence à la réaliser ainsi que la perception qu’il a du contrôle qu’il peut exercer sur celle-ci (Viau, 2009).

Ainsi, après avoir analysé l’activité d’APL choisie à l’aide de la grille appropriée (annexe I), je constate qu’elle répond bien à ces trois critères de qualité et qu’elle peut être maintenue ainsi.
	Text Field 4: Comme mentionné préalablement, afin de réaliser cette situation d’APL, l’élève utilisera les informations de deux textes informatifs provenant du manuel « Escales », l’un de structure descriptive, l’autre de structure comparative. Trois autres textes de type numérique, chacun informatif de structure descriptive, en guise de complément, sont également rendus disponibles. 

Il importe de mentionner que la qualité d’un texte doit être analysée selon trois critères : le contenu, l’écriture ainsi que l’adaptation à l’élève, chacun ayant des aspects précis à prendre en compte (Cartier, 2007).  À la lumière de l’analyse effectuée à l’aide de la grille concernant les textes (annexe II), je constate que chacun répond favorablement à ces critères et permet donc à l’élève de bien le comprendre et de traiter adéquatement les informations présentées. 

Premièrement, concernant le premier critère, il y a concordance entre le contenu du texte et le programme d’études. En effet, le contenu des textes est directement en lien avec les savoirs essentiels propres au programme d’univers social de 5e année. Les informations présentées sont justes et conformes à celui-ci, en plus d’être élaborées et explicites afin de permettre à l’élève de répondre de manière plus que satisfaisante aux objectifs d’apprentissage généraux poursuivis par cette activité, tout en faisant des liens avec ses connaissances antérieures. 

Deuxièmement, en ce qui a trait au deuxième critère, le degré de difficulté des mots et la complexité des phrases correspondent aux capacités de mon groupe d’élèves. Certains mots sont propres au domaine d’études, mais un support y est ajouté, comme une définition. Selon la littérature scientifique, cela pourrait ajouter un degré de complexité en ce qui concerne l’organisation du texte (Cartier, 2007).  Il y a beaucoup d’images, bien qu’aidantes à la compréhension, certaines peuvent parfois se montrer superflues, c’est-à-dire être là pour enjoliver. Encore une fois, cela pourrait, selon la littérature scientifique, affecter la cohérence du texte (Cartier, 2007).  Outre cela, je n’y ai pas vu de difficultés importantes pouvant nuire dans le traitement de l’information, et ce, depuis trois ans d’expérimentation de cette situation d’APL. La structure est également favorable. En effet, puisque les textes informatifs exigent une coordination de connaissances, d’habiletés et de stratégies spécifiques à leur compréhension et peuvent, de ce fait, parfois causer des ennuis chez l’élève qui se voit proposer ce type de texte pour apprendre, je trouve important de spécifier que ce type de texte a fait l’objet d’un enseignement planifié et spécifique en quatre temps combinant l’écriture et la lecture, et ce, lors de la première étape. L’élève est donc déjà sensibilisé à ce type de texte courant et à ses structures, et ce, selon une posture de lecteur, mais aussi de scripteur. Il est donc en mesure de bien comprendre et de traiter les informations présentées dans ces textes adéquatement.
 
Troisièmement, en ce qui concerne l’adaptation à l’élève, chaque texte est bien adapté à ses capacités de lecture et à ses connaissances antérieures,  et ce, que ce soit par son contenu et son écriture.  

Finalement, à mon avis, et selon l’expérience vécue de cette situation d’apprentissage, ces textes peuvent être maintenus pour les prochaines fois où cette situation sera réalisée, et ce, toujours dans la mesure où l’élève a reçu un enseignement spécifique du texte informatif et possède donc les connaissances et habiletés nécessaires à sa compréhension.  

	Text Field 5: Le processus d’APL repose sur cinq composantes, soit les connaissances antérieures de l’élève, sa motivation et ses émotions, son interprétation des exigences de l’activité, ses objectifs personnels ainsi que ses stratégies d’autorégulation et cognitives (Cartier, 2007). L’enseignant peut donc soutenir l’élève tout au long de son processus. Ce soutien offert à l’élève dans cette situation d’APL a été analysé à l’aide de la grille prévue à cet effet (annexe III). 

Premièrement, en début d’activité, l’élève est accompagné en ce qui a trait aux connaissances antérieures. En effet, des interventions sont mises en place en lien avec les connaissances de l’élève sur le sujet à l’étude et le domaine d’apprentissage, mais aussi sur le type de texte et les stratégies pouvant être utilisées afin de l’aider à bien traiter et comprendre l’information présentée et donc à réaliser l’activité. La motivation de l’élève et l’interprétation des exigences de l’activité sont des composantes également soutenues. Toutefois, à la lumière de mon analyse, je trouve maintenant pertinent que l’interprétation des exigences soit soutenue davantage, toujours en petits groupes, mais de manière à laisser des traces écrites. En effet, je crois que cela exigerait un effort supplémentaire de la part de l’élève ce qui lui permettrait d’accroître son engagement. De plus, une composante se montre lacunaire, soit celle concernant les objectifs personnels en lien avec l’activité. Un soutien la concernant serait donc à introduire.

Deuxièmement, si je me réfère à ma grille d’analyse, je constate que le soutien en cours d’apprentissage est davantage axé sur les stratégies cognitives auxquelles l’élève peut avoir recourt pour traiter, interpréter et comprendre les informations présentées dans les textes afin d’apprendre.  Bien que l’élève met en place des stratégies d’autorégulation de contrôle et d’ajustement, le soutien offert n’est pas réellement centré sur ces dernières. Il se traduit parfois simplement en arrêt de manière à contrôler/ajuster sous forme orale tous ensemble. Ce serait donc à peaufiner. 
 
Troisièmement, à la fin de l’activité, je constate que le soutien offert lié aux stratégies d’autoévaluation est peu présent ou plutôt fait de manière invasive et sous forme orale à certains moments précis. Plus précisément, il serait bénéfique d’introduire un soutien sur l’atteinte de l’objectif, ce dernier qui sera éventuellement ciblé et soutenu en début d’activité, mais aussi sur la façon de travailler de l’élève.  

En somme, certaines composantes sont, à mon sens, considérées comme étant inadéquates, c’est-à-dire pouvant être améliorées, puis d’autres lacunaires, soit à introduire, et ce, afin d’accroître l’engagement de l’élève tout au long de la situation d’APL. 

	Text Field 6: De mes analyses effectuées à l’aide des grilles et des synthèses réalisées précédemment, je constate que l’activité proposée se révèle être une première force de la situation d’APL, et ce, par sa pertinence, sa complexité et sa nature motivante. Quant à eux, les textes sélectionnés pour leur lisibilité, leur écriture et leur adaptation à l’élève se présentent comme étant une seconde force. Le processus de l’élève et, plus précisément, le soutien offert de la part de l’enseignant se révèle être nuancé de forces et de défis selon les composantes. En effet, les connaissances antérieures, la motivation/émotions ainsi que les stratégies cognitives sont des composantes qui se présentent comme étant des forces. Quant à elles, l’interprétation des exigences, les objectifs personnels ainsi que les stratégies d’autorégulation se révèlent être des composantes qui nécessiteront d’être revues. 

Ainsi, ma principale recommandation est de soutenir davantage le processus de l’élève afin d’accroître son engagement. Plus précisément, je conclus sur deux recommandations adjacentes à la principale. Premièrement, en début d’activité, le soutien quant à l’interprétation des exigences de l’activité pourrait être amélioré et le soutien quant aux objectifs personnels pourrait être introduit. Deuxièmement, en cours d’activité et en fin d’activité, le soutien concernant les stratégies d’autorégulation, plus précisément de contrôle, d’ajustement et d’autoévaluation pourrait être amélioré. 
	Text Field 7: Pour conclure, la démarche d’analyse en cinq étapes, prenant en compte les composantes du modèle « Appendre en lisant », est fort pertinente. Elle permet à l’enseignant de se questionner sur le processus d’APL de l’élève, mais également sur les diverses situations qui lui sont proposées. Selon Cartier (2007), elle est une étape initiale afin que l’enseignant puisse se questionner et donc apporter des changements à ses pratiques pédagogiques, et ce, afin de soutenir la réussite scolaire en général, mais aussi des situations d’APL précises. Elle doit donc faire partie intégrante, à mon avis, du développement professionnel de l’enseignant. 

Ainsi, ce travail, basé sur cette démarche, m’a permis d’analyser les particularités de la situation d’APL proposée à mon groupe d’élèves chaque année et, par le fait même, d’analyser leur propre processus d’apprentissage dans cette situation. De cette analyse, plusieurs points saillants ont été relevés, dont certaines forces et certains défis. Ces défis reposent sur l’interprétation des exigences de l’activité et les objectifs personnels en début d’activité, mais aussi sur les stratégies d’autorégulation en cours d’activité et en fin d’activité. 

De ces défis, des cibles d’intervention ont été mises en lumière, et ce, concernant l’ajustement et l’introduction de mesures de soutien propres aux composantes ciblées comme étant inadéquates ou lacunaires. Ainsi, dans un second temps, il sera question de planifier des interventions à partir de ces cibles dans l’objectif de mieux soutenir mon groupe actuel dans la réalisation de cette situation d’APL, mais également d’évaluer les effets que ces changements produiront. 
	Text Field 8: VOIR DOCUMENT 1 



